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ABSZTRAKT

A tanulmany a Covid19-hez kotéd§ iskolabezarasok érettségi eredményekre gyakorolt hatasait vizsgalja
regresszios elemzéssel harom érettségi targybdl a 2018—2021. majus-juniusi vizsgaiddszakok kdzépszint(i és
emelt szintd irasbeli pontszdmaira vonatkozdan. Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy altaldanossagban
nem szllettek rosszabb irdsbeli eredmények az iskolabezarasok altal érintett érettségi idészakokban. Azonban
a képzéstipus és az érettségi iddszak interakcidjat is figyelembe véve, az érettségit add szakképzés keretei ko-
z0tt vizsgazok atlagosan rosszabb kozépszintl irasbeli érettségi eredményei tovabbi hatranyt konyvelhettek
el a jarvany altal érintett mindkét évben a gimnazistdkhoz képest (2020 és 2021) matematikabdl, tovabba a
masodik évben (2021) torténelembdl. Az iskolak atlageredményeinek elemzése ugyanakkor ramutat, hogy ezek
az dsszefliggések els@sorban az egyes iskolak és képzéseik csalddi hattér szerinti szelektivitdsabdl fakadhatnak.
A hatranyosabb tanuldi 6sszetételli képzések a rendkivili oktatdsi helyzet altal érintett id6szakban sok eset-
ben alulteljesitettek még a didkok csaladi hattere alapjan varhaté eredményekhez képest is. Osszességében az
eredmények arra utalnak, hogy a Covid19-id6szakhoz kdtheté rendkivili oktatdsi helyzet hozzajarulhatott az

oktatdsi egyenl&tlenségek ndvekedéséhez.
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PosT-CoVvID SYMPTOMS OF SECONDARY SCHOOL LEAVING EXAMINATION RESULTS
Educational Inequalities under Extraordinary Circumstances

ABSTRACT

The study examines the effects of school closures related to Covid-19 on secondary school leaving exami-
nation results by applying fractional and beta regression models to the intermediate and advanced written
examination scores in three school subjects for the 2018-2021 exam periods. In general, written examination
scores did not decrease in the examination periods affected by the school closures. Nevertheless, on average,
students graduating from the vocational secondary school track achieved lower intermediate-level written
examination scores compared to grammar school graduates. Further, in both examination periods affected by
the pandemic (2020 and 2021), the results of vocational secondary school track graduates suffered an additi-
onal decrease in mathematics and the same tendency could be observed in history in the second year of the
pandemic (2021). Nonetheless, supplementary analysis regarding the average written examination scores of
educational units indicates that these results may primarily stem from the selectivity of schools and tracks ba-
sed on students’ family backgrounds. Educational units with a more disadvantaged student body composition
often underachieved in addition to the general effect of their SES composition in examination periods affected
by the pandemic. Overall, the results suggest that the extraordinary educational circumstances related to Co-
vid-19 may have contributed to the increase in educational inequalities.
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VIT ESZTER

ERETTSEGI EREDMENYEK POSZT-COVID TUNETEI

AVAGY A RENDKIVULI ERETTSEGI IDOSZAKOK ES AZ OKTATASI EGYENLOTLENSEGEK OSSZEFUGGESEI

BEVEZETES

A Covid19-jarvany kovetkeztében vildgszerte precedens nélkili iskolabezarasok hatdsaival kellett meg-
kiizdenie az iskoldknak, a szil6knek és nem utolsdsorban a didkoknak. A bezardsok egyes idGszakokban egy
orszagon belll a jelenléti oktatds altalanos felfliggesztésével jartak, maskor pedig csak bizonyos régidkra vagy
képzési szintekre terjedtek ki (UNESCO 2021).

Magyarorszagon 2020. marcius 16-tdl az oktatasi intézmények digitalis tdvoktatasra tértek at egészen a
tavaszi félév végéig. A hirtelen atallds soran az intézményekre harult a digitdlis tdvoktatdshoz sziikséges pro-
tokoll kidolgozasa, valamint a megfelel§ platformra szabott tananyagfejlesztés, amelyhez rdadasul az oktatdk
vagy intézményvezeték sok esetben egyaltaldn nem kaptak segitséget (Holb et al. 2022, Kende—Messing—Fejes
2021, Prohaczik 2020).

A 2020/2021-es tanév Gszi félévében a didkok visszatérhettek a jelenléti oktatashoz, azonban a kozépis-
kolas tanuldk esetén ez nem tartott sokdig: a pandémia masodik hulldma alatt, november 10-t8l a kdzépiskolai
és a felsGoktatasban részt vevs tanuldk ismét tadvoktatasra tértek at (484/2020. Korm. rendelet), bar az érett-
ségiz6 évfolyamok esetén a harmadik hulldm alatt ismét folytattak jelenléti oktatast. Mindez azzal jart, hogy a
2021 tavaszan végz6s kdzépiskoldsok az érettségi vizsga el6tt 6sszességében tébb mint egy éven keresztil csak
hektikusan, a megszokottdl eltérd korilmények kdzott tudtak részt venni jelenléti oktatasban.

Az érettségi vizsgakat 2020-ban és 2021-ben is megtartottak bizonyos korlatozasok mellett. Szébeli vizs-
gakat csak azon targyakbdl szerveztek, melyekbdl nincs irdsbeli vizsgarész, valamint azokban az esetekben, ami-
kor a vizsgazd az irasbeli rész alapjan nem érte el az elégséges eredményt (119/2020. Korm. rendelet; 167/2021.
Korm. rendelet).

A tanulmdny a 2018—2021. majus-juniusi érettségi id6szakban nappali kdzépiskolai tanulmanyaik le-
zarasaként vizsgazo tanuldk irdsbeli érettségi eredményeit vizsgalja harom kotelezé tantargy kozépszintl és
ugyanezen tantargyak emelt szint{ irdsbeli eredményei alapjan. Az elemzés frakcionalis és béta regresszids
elemzéssel arra keresi a valaszt, hogy az eltéré kozépiskolai képzéstipusok érettségizdit, illetve az eltérd tanuloi
Osszetétell iskolak irasbeli érettségi eredményeit masként érintette-e a rendkivili oktatasi kornyezet, amivel a
2020-as és 2021-es tavaszi-nyari érettségi vizsgaiddszak el6tt és alatt meg kellett kiizdenitik.

Az eredmények arra utalnak, hogy altalanossagban nem tulajdonithatd teljesitményromlas a tavokta-
tast kovetd vizsgaidGszakoknak. A képzéstipusokat és az oktatasi intézmények tanuldi dsszetételét figyelembe
véve azonban elmondhatd, hogy az érettségit add szakképzések keretében érettségizék korét, ezen belil pedig
els@sorban a kdzépszinten érettségizéket, a matematika és a torténelem pontszamokat tekintve hatranyosan
érintette a két, pandémidhoz kdthet6 majus-juniusi vizsgaiddszak. A rendelkezésre alld adatok nem teszik le-



het6vé az egyéni szint(i eredmények 6sszekapcsoldsat az oktatdsi intézmények eredményeivel. Ugyanakkor, az
iskolak és képzéseik atlagos eredményei arra utalnak, hogy a képzéstipusok kozt megfigyelheté egyenlétlen
hatasok elsésorban az intézmények és képzéseik tanuldi dsszetételéhez kothetdk.

A tanulmany felépitése a kovetkez§: els6ként attekintem, hogy a tavoktatds és a jarvany altal terhelt id6-
szak miként érinthette negativan a didkok, ezen belll pedig az érettségizdk teljesitményét, kilonos tekintettel a
hatranyosabb csalddi helyzet(i tanuldkra. Ezt kovetéen bemutatom az adatokat és az alkalmazott modszertant,
majd ismertetem az elemzés eredményeit, végll pedig 6sszefoglalom a tanulmany f6bb megallapitdsait.

AZ ISKOLABEZARASOK TANULOI TELJESITMENYRE GYAKOROLT HATASA

A Covid19-jarvany kovetkeztében elrendelt iskolabezardsok nem csupdn a fiatalok mentdlis egészségére
gyakoroltak negativ hatast (Wang et al. 2020), hanem 0Osszességében negativan befolyasoltdk a didakok telje-
sitményét is (Betthduser—Bach-Mortensen—Engzell 2022, Donnelly—Patrinos 2021, Hammerstein et al. 2021,
Zierer 2021), bar a bezadrdsok és a didkok készségei kozti 6sszefliggések tantdrgyak, alcsoportok és kontextus
fuggvényében nagy variabilitdst mutatnak.

Annak ellenére, hogy a Covid19-jarvanyhoz kot6dd iskolabezardsok precedens nélkiliek, a tanulasi folya-
matot megszakitd események hatdsa széles korben kutatott jelenség. A nyari szlinet és a didkok teljesitménye ko-
zOtt kimutatott dsszefliggések alapjan feltehetd, hogy az iskolabezarasok egyenlétlendl érintik a kiilonbozé hat-
terd didkokat, novelve az el6nydsebb és a hatranyosabb csaladi hatter(i didkok teljesitménye kozti kilonbségeket
(Atteberry—McEachin 2021, Haeck—-Lefebvre 2020). Fontos azonban kiemelni, hogy a nyari szlinettel szemben
a pandémia kapcsan bevezetett iskolabezarasok digitalis tavoktatas révén a szervezett oktatds részét képezték.

A digitdlis tavoktatasban valo részvétel elsésorban megfeleld fizikai kornyezetet igényel, megbizhatd in-
ternetkapcsolattal és internetezésre alkalmas eszkozokkel (Agostinelli et al. 2022; Wang et al. 2020), a hatra-
nyosabb helyzetl didkok pedig gyakran nélkildzik otthonukban a tanuldsra dedikalt helyet vagy a megbizhato
internethozzaférést (Andrew et al. 2020, Frenette—Frank—Deng 2020, Szilveszter et al. 2021). Magyarorszagon
el6zetes becslések szerint a gimnazista koru didkok 7%-a otthoni internetkapcsolat vagy szamitdgép hidnya
miatt automatikusan kimaradt a digitdlis tdvoktatdsbdl, vagy csak kilonos eréfeszitések dran tudtak bekapcso-
[6dni. A digitalis oktatashoz sziikséges technikai feltételek hidnya pedig erételjesen 6sszeflgghetett a didkok
csaladi hatterével és lakéhelyével (Hermann 2020).

Mivel az iskoldknak és a tandroknak az els6 bezarasok el6tt |ényegében nem volt idejik atallni a digitalis
tavoktatasra, tovabba nem allt rendelkezésre allamilag biztositott digitdlis tananyag, a tavoktatas mindsége és
hatékonysaga jelentdsen ingadozott az egyes iskoldk és osztdlyok kdzott a tanarok felkésziltsége, digitdlis irds-
tudasa fuggvényében (Orlov et al. 2021, Prohaczik 2020).

Bar a magas minGségl digitdlis oktatds kifejezetten elényds lehet az egyébként gyengébben teljesitd
didkok szamara (Clark et al. 2021, Meeter 2021), gyakran épp az eleve el6nydsebb helyzetben lévé, kozismereti
fokuszu kdzépiskolai oktatdsban részt vevs (van der Velde et al. 2021) vagy el6nydsebb szociodkdndmiai hatter(
iskolak didkjai profitdltak a tdvoktatasbol (Meeter 2021).

A digitdlis tavoktatds alatt a didkoknak kevesebb lehetdsége adddott segitséget kérni és kapni a tana-
raiktél vagy tarsaiktol (Agostinelli et al. 2022, Wang et al. 2020). A didkok interakcidi — az online kapcsolattar-
tason felll — a tavoktatds ideje alatt gyakran legkdzelebbi kapcsolataikra korlatozédtak, és amennyiben ezek
a kapcsolatok szegényesek voltak tanulmanyi sikerekhez sziikséges eréforrasokban, kevesebb tdmogatdst



kaphattak kozvetlen kornyezetikben (Agostinelli et al. 2022), rdadasul az online elérhet§ kiegészité tanan-
anyagokhoz valé hozzaférés mértéke is dsszefliggést mutatott a csalad és a lakdkornyezet eréforrasaival (Ba-
cher-Hicks—Goodman—Mulhern 2021, Jaeeger—Blaabask 2020).

Mindebbdl kdvetkez8en az iskolabezardsok révid tavu negativ hatasai jelentésebbnek bizonyultak a ke-
vésbé iskolazott és alacsonyabb jovedelm( sziil6kkel rendelkezd diakok esetén (Engzell-Frey—Verhagen 2021,
Haelermans et al. 2022), és az egyébként jol teljesitd, de alacsony iskolazottsdgu csalddi hatter(i diakok kilonos
hatranyokat szenvedhettek el (Contini et al. 2021). Tovdbb3, az iskolabezarasok negativ hatdsa er6teljesebb volt
olyan iskoldkban és korzetekben, ahol magasabb a hatranyosabb helyzet( vagy etnikai kisebbséghez tartozo
didkok ardnya (Gore et al. 2021, Halloran et al. 2021, Maldonado—De Witte 2022, Molnar-Hermann 2023).
A tanuldk tarsadalmi hattere alapjan elényosebb dsszetételld intézményekben pedig jellemz8en tébb tdmoga-
tast kaptak a didkok az iskolabezarasok alatt (Andrew et al. 2020).

A vizsgdlt tantdrgyak tekintetében elmondhatd, hogy 6sszességében a matematikaeredmények terén
a vilagjarvannyal osszefliggd lezarasok nagyobb mértékd visszaesést okoztak a didkok teljesitményében, mint
az anyanyelvi készségek terén (Betthduser—Bach-Mortensen—Engzell 2022), tovabba a lezardsok elbtt rosz-
szabb teljesitményt felmutatd didkok nagyobb mértékl tanuldsi veszteségeket kdnyvelhettek el matematikabadl
(Schult et al. 2021).

e s

jelenléti oktatds, igy annak hidnya is jobban sdjthatja ket (Molnar—Hermann 2023, Tomasik—Helbling—Moser
2021), azonban tobb kutatds adatait 6sszegzé eredmények alapjan a tanuldsi veszteségek elsGsorban nem a
didkok életkordval, hanem a lezdrdsok hosszdval mutattak ¢sszefliggést (Betthduser—Bach-Mortensen—Engzell
2022). Figyelembevéve, hogy Magyarorszagon a kozépiskolai tanuldknak jéval hosszabb ideig huizédd tavok-
tatassal kellett megkizdenilk, mint az dltalanos iskolds didkoknak, valamint azt, hogy az érettségire valé fel-
készllés a didkok szamara Uj kihivast jelentett az iskoldban torténé hétrél-hétre torténd helytadllashoz képest,
relevans lehet a tavoktatds hatasait a kdzoktatasban részt vevé legidésebb korosztalyra nézve megvizsgalni.

A tdvoktatds érettségi eredményekre gyakorolt lehetséges hatdsa képzéstipusok szerint

Az érettségi vizsgak fontos szerepet jatszanak a didkok kdzépiskola utani lehetéségeiben: szdmos szakmai
képzés érettségi meglétéhez kotédik, ezen felll pedig a felsGoktatdsi felvételi pontszamokat is befolydsolhatjak
az érettségi eredmények. Természetesen nem minden végz8s didk jelentkezik felsGoktatdsba, azonban az irds-
beli vizsgak évrél évre hasonld strukturdja, feladatai miatt az irdsbeli eredmények esetiikben is alkalmasak le-
hetnek a vizsga altal mért kompetencidk 6sszehasonlitdsara. Az emelt szint{ vizsgazas pedig még szorosabban
kotddik a felsGoktatasi felvételihez, kilondsen mivel 2020-tél annak kotelezé el6feltételévé valt.

A felsGoktatdsi felvételi pontszamok harom részbél tevédnek dssze: tanulmanyi pontok, érettségi pontok,
valamint tébbletpontok, melyek kozll az elsé kett6ben jatszanak szerepet az érettségi eredmények. Tanul-
manyi pontokkal legfeljebb 200 pontot lehet elérni, ebbdl 100 pont szerezhetd 6t tantargy (magyar nyelv és
irodalom, torténelem, matematika, valasztott idegen nyelv és vélasztott természettudomanyos targy) osztaly-
zatainak Osszegével a két utolsé tanévben, amikor az adott targyat tanulta a didk, amit megszoroznak kettével.
Tovabbi 100 pontot ér a négy kotelezé (magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, valasztott idegen
nyelv) és egy vélaszthatd tantargy érettségi szazalékos eredményének atlaga. Erettségi pontokkal szintén 200
pont szerezhetd, amely két, egy adott valasztott szakon kovetelményként megadott két érettségi vizsgatargy
szazalékos eredményeinek 6sszege (Oktatasi Hivatal é.n.).



Magyarorszagon a kozépiskolai tovabbtanulast, a kozépiskola tipusat erételjesen befolydsolja a didkok
csalddi hattere. A szakgimndziumok (kordbbi szakkdzépiskoldk) tanuldi jellemzéen kevésbé elényds csalddi
hattérrel rendelkeznek, mint a gimnaziumokban tanulé didkok, a szakképz&? iskoldkban tanuldkat pedig még
jelent8sebb hatranyok jellemzik (Horich 2019, Schumann 2009). Az egyes kdzépiskolai képzéstipusok kozott
a kompetenciaeredmények tekintetében is igen nagy a szoras (Belinszki et al. 2020). A kilénbség részben az
egyes képzéstipusokra jelentkez6k el6zetes eredményeinek tulajdonithatd, azonban a képzéstipusok ezen felil
is tovabb novelik a tanuldk kompetenciaeredményei kozti kilonbségeket (Hermann 2019). A szakképz§ iskoldk
esetén az érettségi vizsga nem része a tanulmanyok lezardsanak, a vizsgdlt id6szakban azonban még mikodtek
olyan kiegészit6, érettségire felkészité évfolyamok, ahova a didkok fakultativ médon beiratkozhattak a 3 éves
képzést kovetben.

A Covid19-jarvany hatasai kapcsan elmondhatd, hogy a szakképzésekben részt vevd didkokat a gimnazi-
umokban tanulékhoz képest alacsonyabb ardnyban sikerilt bevonni a digitalis tdvoktatasba, illetve magasabb
aranyban okozott nehézséget szdmukra az online oktatdsba torténd bekapcsolddds. Tovabba a szakképzésben a
gyakorlati képzés biztositdsanak nehézségeivel is meg kellett kiizdeni (Holb et al. 2022), ami akar a kozismereti
targyak sikeres oktatasatél is elvonhatta az eréforrasokat.

Afentiek alapjan feltételezhetd, hogy a kdzépiskolai képzéstipusok kozott 1étezé tarsadalmi szelekcid és a
kozismereti targyak oktatasanak eltéré hangsulya kdvetkeztében a digitalis tavoktatds eltéré mddon érinthette
az egyes képzéstipusok érettségiz6inek eredményeit. A tanulmany azt vizsgdlja, hogy megfigyelhet6-e kildonb-
ség az iskolabezardsok altal érintett és nem érintett érettségi iddszakok irdsbeli eredményei és osztalyzatai
kozott. A tanulmany f6 kérdése, hogy eltéréd mddon befolyasoltak-e a kilonbozé képzési tipusokon résztvevd
didkok eredményeit a Covid19-korldtozdsok altal érintett érettségi idészakok, és amennyiben igen, ezek a ki-
[6nbségek pusztan az egyes képzések eltérd tarsadalmi dsszetételébdl fakadnak-e.

ADATOK

Az elemzés a 2018 és 2021 kozotti majus-juniusi érettségi id6szak kozépszintl és emelt szint{ irdsbeli
eredményeire épil harom kotelezd érettségi tantargybdl (magyar nyelv és irodalom, matematika, valamint
torténelem). Az elemzésben részt vevék korét a nappali oktatdsban, rendes érettségi vizsgan (a kdzépiskolai ta-
nulmanyok lezarasaként tett érettségi vizsgak) részt vevé didkokra szlkitettem, akik gimnaziumi képzés, illetve
az érettségit a képzés részeként tartalmazoé vagy nem tartalmazé szakképzések keretében vizsgaztak.

A vizsgalt idGszak (2018—2021) alatt a kbzépiskolai képzések besorolasa valtozason esett at. A szakgimna-
ziumi képzések egy részét a 2020/2021-es tanévtdl technikumnak nevezik, a szakkozépiskoldkat pedig szakkép-
z6 iskolaknak. Az elemzés keretein belll névvaltozdsoktdl fliggetlenll aszerint kilonitettem el a szakképzéseket,
hogy az érettségire valo felkészités a képzés része-e vagy csak kilon felkészité évfolyamok kinaljak ezt a lehe-

téséget.

Anégy év érettségi eredményei kozil csak az irdsbeli pontszamok hasonlithatdak 6ssze, hiszen 2020-ban
és 2021-ben szébeli vizsgak nélkiul bonyolitottdk a kdzépszintl érettségi vizsgakat. Az érettségi vizsgdk esetén a
pontszamok nagyobb jelent6séggel birnak, mint az osztdlyzatok, hiszen a fels6oktatasi jelentkezések esetén az
érettségi szazalékos eredménye valtozé konstrukcidkban, de gyakran beleszamit a felvételi pontokba.

Az érettségi irasbeli vizsga egyrészt kdzpontilag szabdlyozott, hiszen egy érettségi vizsgaidészakban az
adott targybdl azonos szinten vizsgdzo didkok azonos feladatsort oldanak meg és a javitétanarok szamara a ja-

3 Kordbban szakmunkasképzd, majd szakkozépiskola.



vitokulcsok részletes és pontos instrukciokat tartalmaznak. A feladatsorokat évrél évre hasonlé kovetelmények-
nek megfelel&en allitjak dssze, igy a didkok egyéni percepcidi ellenére lehetéséget biztositanak az eredmények
érettségi id6szakok kozti 6sszehasonlitdsara, ugyanakkor lehetségesek olyan kilonbségek egyes évek vizsgai
kozott, melyek hatassal vannak a vizsgazok atlagos eredményeire. Az irasbeli érettségi eredmények mégsem
tekinthet6k standardizalt méréseknek. A javitds nem anonimizalt: kozépszinten, a kdzépiskolai tanulmanyaikat
lezard vizsgdzok esetén (Un. rendes érettségi vizsgdk) a didkok sajat tanarai javitjak a feladatsorokat.

Ezzel szemben az emelt szintd vizsgdk kilsé helyszinen, nem a didkok altal |dtogatott oktatdsi intéz-
meényben zajlanak, azokat nem a didkok sajat tandrai értékelik, hanem kilsds javitotanar pontozza a vizsga-
beosztasnak megfelel6en, igy ebben az esetben a pontozas is fliggetlen a javitétandrok pozitiv vagy negativ
elfogultsdgatol. Azonban az emelt szintl vizsgak fakultativ jellege kovetkeztében a vizsgdzas tényére hatdssal
lehetnek a didkok egyéni szint(i vagy oktatdsi intézménylkhoz kdthetd hattérjellemzéi.

Mindezen korlatok ellenére arulkodd lehet az oktatdsi egyenl6tlenségek vonatkozasaban, amennyiben a
didkok egyes csoportjainak eredményei eltéré mértékben valtoztak a Covid19-korlatozasok altal érintett érett-

ségi id6szakokban.

MODSZERTAN

Az elemzés elsé része harom kotelez6 érettségi tantargy (magyar nyelv és irodalom, matematika és tor-
ténelem) kozépszintl és emelt szint( irdsbeli érettségi eredményeit vizsgdlja azon didkok korében, akik 2018
és 2021 kdzott a tavaszi-nyari érettségi iddszakban vizsgaztak nappali munkarenden, rendes érettségi vizsgak
keretében.

Fontos figyelembe venni, hogy a Covid19-korlatozasok altal érintett idészakban a pandémian kivil a
felsGoktatasi felvételi kovetelmények atalakitdsa is érinthette az emelt szintl érettségi eredményeit, és e két
tényez6 hatdsa nem valaszthatd el egymastdl a rendelkezésre allé adatok segitségével. Az emelt szint( érett-
ségi 2020-tol altalanos fels6oktatasi felvételi kdvetelménnyé lépett eld, ezaltal pedig nétt az emelt szinten
vizsgazdk szama (1. dbra).

A harom targybdl a kdzépszintl irdsbeli érettségi pontszamok egy 0—100-ig terjedd skalan mozognak.
Ezek a pontszdmok ardnyszamként is értelmezhetéek egy 0—1-ig terjedé intervallumban. A matematika emelt
szint( irasbeli vizsgarészen ¢sszesen 115 pont érhetd el, igy ebben az esetben a szazalékos eredményt ehhez a
lehetséges maximumpontszamhoz viszonyitottam. Az atkddolt irdsbeli pontszamok 0—1 kozott folyamatos érté-
keket vehetnek fel, ezért frakcionalis regressziés modelleket alkalmaztam az R programnyelv frm csomagjaban
(Ramalho—Ramalho—Murteira 2011, Ramalho 2015), a p tesztek eredményei alapjan a matematika eredmények
esetén a cauchit, torténelem eredmények esetén a probit, magyar nyelv és irodalom eredmények esetén pedig
a komplemens log-log 6sszekotd figgvénnyel (Davidson—MacKinnon 1981, Ramalho—Ramalho—Murteira 2011).

A személyes adatok védelmérdl szold jogszabalyi rendelkezések kovetkeztében az érettségi eredmé-
nyekrél nem érheték el a nappali jogviszony keretében érettségiz6ket oktatasi intézményikkel 6sszekotd
adatok, azonban az Oktatasi Hivatal rendelkezésemre bocsdtott olyan adatokat, melyek alapjan feladatellata-
si helyenként és feladatellatasi helyen belll képzéstipusonként dsszehasonlithatdak a harom érettségi targy
atlageredményei a pandémiat megel6z6 és a pandémia dltal érintett két majus-juniusi érettségi idészakokban.
Az elemzés mdasodik része tehdt nem egyéni szintl eredményekre, hanem a feladatellatasi helyek és képzéseik
kozépszintl atlageredményeire koncentral. A feladatellatasi helyek az oktatdsi intézmények azonos cim alatt

4 Ezt a feltételt a tanulmany megjelenésének idején, 2022-ben mar eltorolték.



1. dbra. Az emelt szinten vizsgdzok szama és a vizsgdzok képzéstipusok szerinti megoszldsa

Magyar nyelv s irodalom Matematika Torténelem

100 [0} 0.12} [0.16 0.02] {0.05} || {0.15] [0.09] 0.14} {0.34}
B.86) [7.49] : 10.77)[10.46) | 000
a0 “ta

30 6000

70
5000

=

60 E
4000%

95.61]55 73/194.23 &

=

40 2843 29_64 3000%

2000

Képzéstipusok az dsszes vizsgazd aranyaban (%)

1000

2018 2019 2020 2021 2018 2019 2020 2021 2018 2019 2020 2021
. Gimnazium Szakgimnazium/technikum . Szakkozepiskola/Szakkepzd iskola szakkdzepiskolal éviolyama

Forrds: Sajat szerkesztés.

végzett tevékenységére vonatkoznak, vagyis Iényegében megegyeznek a koznyelvben hasznalt iskola fogalma-
val. Az elemzés soran tehat a tovabbiakban az iskoldkat és a feladatellatasi helyeket egymas szinonimajaként
haszndlom.

Az iskoldk és ezen belll képzéseik (vagy azonos képzést nyujtd jogelddjik) eredményei dsszekapcsolha-
téak az érettségi vizsga id6pontjat megel6z6 két év tizedik évfolyamos kompetenciaeredményeivel és csaladi-
hattér-indexével. Természetesen az adott iskoldban és képzéstipus keretén belll érettségizd didkok kore nem
feltétlen azonos azokkal a tanuldkkal, akikre nézve a kompetenciaeredmények és a csaladihattér-index kisza-
mitasra kerilt, igy ezek az adatok csupan az adott iskola és képzéstipus Osszetételének indikatoraként vehetdk
figyelembe.

Az iskoldk és képzéseik 2018 és 2021 kozott irasbeli dtlagpontszamait béta regressziés modellekkel
vizsgaltam az R programnyelv giImmTMB csomagja segitségével (Brooks et al. 2017), mert ezek a modellek a
flggd valtozo esetén nyitott intervallumot tesznek lehetévé o és 1 kdzott (Douma—Weedon 2019), ami az isko-
lak atlageredményei esetén teljesilt, hiszen a vizsgalt targyak kozil nem értek el 100 vagy 0 szazalékos atlagot
a didkok egy iskolaban és képzéstipuson belll sem. Tovabbd, a modellek random hatdsok modellezését is lehe-
tévé teszik az iskoldk és kdzépiskolai képzéseikre nézve.



Valtozok

Egyéni szint(i irdsbeli eredmények

Az Oktatdsi Hivatalnal elérhetd minden vizsgazd eredménye az egyes érettségi vizsgatargyakbdl. A ren-
delkezésemre 4ll6 adatok alapjan egy adott vizsgdzd adatai két kilonbozé tantargybdl nem kothetbk dssze
egymassal, valamint adatvédelmi okokbol nem all rendelkezésre informacié a vizsgazok altal latogatott oktatasi
intézményrdl (vagy egykori intézménylkrél). Néhany hattérvaltozd azonban vizsgalhato (2. tablazat): a vizsga-
z6 neme, a képzési tipus, amelyen a vizsgdzé tanul és a megye, ahol a vizsgazo érettségizik. Tekintve, hogy az
elemzést a nappali tagozaton tanuld, kozépiskolds tanulmanyaik lezarasaként érettségizé didkokra szlkitettem,
a vizsga helyszine kdzépszinten egyben az illet§ altal latogatott oktatdsi intézmény helyszine is.

Az emelt szinten vizsgazék szama —felteheten a felsGoktatdsi felvételi kovetelmények mddositdsaval
Osszefliggésben — 2020-ban jelent6s névekedést mutatott, azonban az elemzésben figyelembe vett harom
targybol emelt szinten minden vizsgalt id6pontban tulnyomd tobbségben gimnazistak érettségiztek (1. dbra).
Emellett a matematikdbdl, valamint magyar nyelv és irodalombdl a vizsgazok nemi megoszladsa is jelentésen
eltért a kdzépszinten megfigyelhet6 aranyoktdl. Az érettségit nem add szakképzés keretei kozott emelt szinten
vizsgazok alacsony szama miatt ezeket a vizsgazdkat az emelt szint(i érettségire vonatkozd elemzésbdl kizartam.

Az dtlagos és a median pontszamokrdl szintenként, targyanként és id6szakonként az 1. tablazatban talal-
hatd informacié.

1. tdbldzat. Atlag és medidn irdsbeli pontszdmok tantdrgyanként és évenként (mdjus—juniusi vizsgaiddszak)

Magyar nyelv és irodalom Matematika Torténelem
irasbeli pontszam irasbeli pontszam irdsbeli pontszam
Kozépszint Emelt szint Kozépszint Emelt szint Kozépszint Emelt szint
Elméleti maximum 100 100 100 15 100 100
Atlag (szords) | 64,15 (18,38) | 64,4 (14,3) | 53,94 (23,29) | 83,2(21,1) | 54,67(18,25) | 62,4 (14,9)
2018 | Median 65 65 52 86 53 63
N 58165 1234 55409 2843 54972 4596
Atlag (szérés) | 64,07(18,84) 66,9 (15,4) | 49,92 (23,40) 78,1(22,6) 57,6 (19,12) 66,3 (15,0)
2019 | Median 65 68 46 82 57 67
N 58450 1230 55584 2964 55173 4644
Atlag (sz6rds) | 66,16 (18,16) 57,6 (15,3) 52,82 (23,73) 74,8 (21,8) 58,59 (18,19) 64,6 (15,5)
2020 | Median 67 58 49 76 58 66
N 58954 1656 55450 4073 55062 5738
Atlag (szords) | 68,34(18,07) | 653 (15,4) | 51,9(2550) | 76,9(254) | 53,34(19,47) | 65,1(16,3)
2021 Median 70 66 49 80 51 67
N 59739 1823 56109 4419 55168 6498




2. tabldzat. Egyéni eredmények: magyardzo valtozok és megoszldsuk a mintdban a vizsga szintje és

tantdrgyak szerint (%)

Kozép szint Emelt szint
Magyar Magyar
Valtozok _ nyelv és Mate- Torténe- | nyelv és Mate- Torténe-
Kategoriak iroda- matika lem iroda- matika lem
lom lom
; 2018 24,72 24,9 24,94 20,76 19,88 21,40
BV 2019 24,84 24,98 25,04 20,70 20,73 21,62
2020 25,05 24,92 24,99 27,86 28,48 26,72
2021 25,39 25,21 25,03 30,67 30,90 30,26
A vizsga- | Férfi (referenciakategoria) 48,2 46,72 47,64 12,22 65,3 44,97
zé neme | Ng 51,8 53,28 52,36 87,78 34,7 55,03
Gimnazium (referenciakategoria) 56,91 55,84 54,6 91,33 94,36 89,65
Képzés- | Szakgimnazium/technikum 40,8 41,83 42,96 8,56 5,62 10,16
tipus Szakkozépiskola/szakképz6 iskola 2.29 233 24 010 0.02 019
szakkozépiskolai évfolyama ! ! ! ! ! !
Budapest 23,54 22,68 23,14 23,07 34,95 29,03
Baranya 5,25 5,24 5,27 7,98 4,22 4,81
Borsod-Abauj-Zemplén 3,39 3,45 3,54 4,1 2,83 2,11
Bécs-Kiskun 3,57 3,63 3,59 2,61 1,69 317
Békés 6,29 6,43 6,34 7,37 4,25 5,90
Csongrad-Csanad 4,59 4,50 4,66 3,94 4,74 3,74
Fejér 3,84 3,92 3,88 3,48 3,10 3,16
Gy6r-Moson-Sopron 5,38 5,35 5,29 2,44 5,51 5,22
Intéz- Hajdu-Bihar 6,19 6,37 6,23 7,12 4,92 5,83
mény Heves 3,37 3,45 3,39 3,84 2,8 3,29
megyéje | j1s;-Nagykun-Szolnok 3,84 3,91 3,84 2,29 2,7 3,31
Komdarom-Esztergom 2,78 2,82 2,77 2,52 2,43 2,69
Nograd 1,26 1,34 1,32 2,86 0,87 1,09
Pest 7,88 7,72 7,84 9,54 10,29 8,70
Somogy 2,74 2,75 2,78 2,17 2,04 2,16
Szabolcs-Szatmar-Bereg 5,50 5,75 5,46 6,43 3,33 6,53
Tolna 2,09 2,16 2,08 1,73 1,53 2,02
Vas 2,74 2,77 2,85 3,1 2,75 1,76
Veszprém 3,16 3,18 3,22 2,29 2,59 2,35
Zala 2,59 2,60 2,49 1M 2,49 3,15
N 235308 222552 220375 5943 14299 21476




Atlagos irdsbeli eredmények iskoldk és képzéstipusok szerint

Az iskoldk és képzéseik atlagos eredményei esetén a képzéstipus és az iskola megyéje mellett a vizsga
id6pontjat két évvel megel6z6 kompetenciamérés eredményeit és a tanuldkozeg 6sszetételét is Gsszekapcsol-
tam az eredményekkel.

3. tdbldzat. A béta regressziés modellekben szerepl vdltozok
(feladatelldtdsi helyek és képzéstipusok dtlagos eredményei)

Valtozok Kategdridk '\gﬁry:(;arg:\/ Matematika Torténelem

Atlagos irasbeli sza- .

zalékos eredmények M|n|.mum: 2 62,14 (13.57) 48,48 (15,72) 54,74 (13,47)

atlaga (széras) Maximum: 99
2018 24,66 24,68 24,64

, 2019 (referenciakategoria) 25,15 25,16 25,1

Ev (%)
2020 24,12 24,06 24,12
2021 26,07 26,10 26,12
Gimnazium (referenciakategoria) 46,99 46,84 46,94

Képzéstipus (%) Szakgimnazium/technikum 44,69 44,84 44,74
e ™ | wn | s |

s ao) | sésoker meekto nem émets el | 006007 | oosiosn | 00605

Csaladihattér-index Igen 75,97 76,03 75,96

elérhet6 (%) Nem 24,03 23,97 24,04

Atlagos kompetencia- | Matematika 1650,85 (131.69) | 1650,45 (131.45) | 1650,76 (131.68)

eredmények (sz6rds) | Szovegértés 1634,7 (128.37) | 1634,29 (128.14) | 1634,61 (128.37)
Budapest 21,02 20,85 21,01
Baranya 3,85 3,84 3,85
Borsod-Abauj-Zemplén 5,31 5,30 5,31
Bacs-Kiskun 4,00 4,01 4,00
Békés 6,51 6,55 6,51
Csongrad-Csanad 4,47 4,48 4,47
Fejér 4,19 4,18 4,19
GyG6r-Moson-Sopron 4,51 4,51 4,49
Hajdu-Bihar 5,72 5,76 5,74

Telephely megyéje Heves 3,31 3,32 3,31

(%) Jasz-Nagykun-Szolnok 4,49 4,51 4,49
Komarom-Esztergom 2,56 2,57 2,56
Nograd 1,91 1,92 1,91
Pest 8,10 8,15 8,11
Somogy 3,44 3,45 3,44
Szabolcs-Szatmar-Bereg 5,44 5,45 5,44
Tolna 2,26 2,26 2,26
Vas 3,01 3,02 3,01
Veszprém 3,72 3,73 3,72
Zala 2,17 2,16 2,17

N 4652 4639 4651




A béta regresszidos modellekben az atlagos kompetenciaeredmények standardizaltan szerepelnek. Az
atlagos csalddihattér-indexet pedig négyzetes formdaban is figyelembe vettem, ezaltal esetleges nem linearis
hatasa is kimutathatd. Mind az atlagos kompetenciaeredmények, az atlagos csaladihattér-index és annak négy-
zete annak ellentettjeként kerilt be az elemzésbe, igy a magasabb értékek jelzik a rosszabb eredményeket és a
hatranyosabb tanuldi dsszetételt.

Az Oktatdsi Hivatal a kompetenciamérést kiegészit6 kérdGivvel allitja el az egyes tanuldk és az iskolak
atlagos csaladihattér-indexét a didkok halmozottan hatranyos helyzete, az otthonukban taldlhaté konyvek sza-
ma, sajat konyvbirtokldsuk, otthoni szdmitogép-ellatottsaguk, szileik legmagasabb iskolai végzettsége alapjan
(Auxné et al. é.n.).

A csaladinattér-index hidnya miatt az elemzésbdl kizart oktatdsi egységek szama jelentds adatvesztést
okozott volna (3. tdbldzat), mert az Oktatasi Hivatal csak azon oktatasi egységekre nézve teszi kozzé a csaladi-
hattér-index atlagos értékét, ahol legalabb tiz tanuldra nézve rendelkezésre 3ll ez az adat. Ezért azokat az okta-
tasi egységeket, amelyekre nézve az atlagos kompetenciaeredmények igen, de a csaladihattér-index nem allt
rendelkezésre, nem zartam ki az elemzésbdl, hanem egy binaris valtozdval jeléltem, hogy ez a valtozd hidnyzo
értéket vesz fel és emellett zérus értéket rendeltem az atlagos csaladihattér-indextkhoz.

EREDMENYEK

Frakcionalis regresszios modellek az egyéni eredményekre vonatkozéan

A Flggelék F1. és F2. tdblazata mutatja be az atlagos parcidlis hatdsokat a k6zépszintl és az emelt szint(
eredményekre vonatkozo frakcionalis regresszids modellekben. Az egyltthatok azt fejezik ki, hogy atlagosan
mennyit valtoznak az irdsbeli vizsgakon elért, 0—1-ig terjedd skalan ardnyszamként kifejezett eredmények a
flggetlen valtozék egy egységnyi ndvekedésével.

A regresszios eredmények alapjan a referenciakategériaba tartozd gimnazista végzés didkok nem értek
el rosszabb eredményeket a kozépszintl irdsbeli érettségi vizsgakon a lezarasok altal érintett vizsgaid&szakok-
ban. Kdzépszinten kizarélag a 2021-es torténelem irdsbeli eredmények tértek el szignifikdnsan negativ irdnyba
a 2019-es eredményekhez képest, azonban torténelembdl a 2018-as eredmények is szignifikdnsan rosszabbnak
bizonyultak 2019-hez viszonyitva, ami arra utal, hogy ez a hatds nem kifejezetten a jarvanyhelyzettel és a leza-
rasokkal all 6sszefliggésben. A szakgimnaziumi/technikumi és az érettségit nem add szakképzések érettségi fel-
készit6 képzésein részt vevék irdsbeli eredményei mindhdrom vizsgalt tantargybdl szignifikdnsan alacsonyabbak
voltak a gimnazistakéihoz képest.

Kozépszinten a vizsgaid6szakok és a vizsgazdk képzéstipusa kozti interakcids hatdsok arra utalnak, hogy
a szakgimnazistak mindkét tavoktatas altal érintett id6szakban atlagosan rosszabb irdsbeli pontszamokat értek
el a képzéstipus atlagos eredményéhez képest matematikabdl, valamint 2021-ben torténelembdl is. A szakko-
zépiskolai képzésben részt vevék esetén a kép vegyesebb, irdsbeli eredményeik egyediil a 2021-es matematika
pontszamaik terén szenvedtek el a tavoktatds id6szakdhoz kdthetd veszteséget. A 4. tdblazat dbrdin lathatdk az
atlagos parcialis hatdsok és a hozzajuk tartozd konfidencia-intervallumok a képzéstipus és az érettségi id8szak
kozti interakcids tagokra nézve.

A kontrollvéltozok tekintetében elmondhaté, hogy a ndi vizsgdzok kdzépszinten magyar nyelv és iroda-
lombdl jellemz8en jobban, mig matematikabodl és torténelembdl jellemz&en rosszabbul teljesitettek, mint férfi
tarsaik. A legtébb megyében a févaroshoz képest minden targybdl szignifikdnsan rosszabb eredmények szi-



lettek a kozépszint(i irdsbeli érettségi vizsgakon, egyedil Gyér-Moson-Sopron megye teljesitett konzisztensen
jobban, mint a févarosi didkok (Fluggelék F1. tablazat).

A pandémiahoz kot6dé rendkivili oktatasi korilmények az emelt szint(i eredményeket kisebb mérték-
ben érintették (2. dbra és Flggelék F2. tablazat). A Covid19-id6szakhoz kothet§ altaldnos negativ hatds csak
rovid tavon (2020) figyelheté meg matematikabodl, mig magyarbdl és torténelembdl a 2019-es eredményekhez
képest minden vizsgdlt id6pontban rosszabbul teljesitettek a didkok, vagyis ez a kilénbség nem kothet6 a jar-
vanyhelyzethez. A képzéstipust figyelembe véve egyedil a szakgimnazistdk 2020-as torténelem eredményei
bizonyultak rosszabbnak a képzéstipus alapjan varhatd eredményekhez képest.

Béta regresszios modellek az iskolak (feladatellatasi helyek) és képzéseik atlagos eredményeire
vonatkozdan

Az iskolak atlagos eredményei nem vethetdk 6ssze egy az egyben az egyéni szintl eredményekkel, igy
arra vonatkozdan nem szolgaltatnak informaciét, hogy miként befolyasolja a tanuldi 6sszetétel az egyes didkok
teljesitményét. Azonban az iskolak és képzéseik atlagos kdzépszint(i irdsbeli eredményeinek vizsgalata ravilagit-
hat arra, hogy mely intézményi jellemz8k befolyasoltdk, hogy az iskoldk a pandémia altal el§idézett helyzetben
is ugyanolyan sikeresen fel tudtak-e késziteni végzGs didkjaikat az érettségi vizsgdkra. Az iskolak és képzéseik
tanuldi 6sszetételét kozelitd csaladihattér-indexek ellentettjéhez tartozd negativ egyltthatok azt fejezik ki, hogy
minél hatranyosabb egy oktatdsi egység tanuldinak 6sszetétele, anndl rosszabb atlagos érettségi eredmények
szllettek minden vizsgalt tantargybdl. A linearis hatdson fellil a kvadratikus hatds azt fejezi ki, hogy minél hatra-
nyosabb egy oktatdsi egység tanuldi dsszetétele, annal er6teljesebben érvényesilt ez a negativ hatas.

A vizsgaévekhez tartozo egyitthatok és standard hibak alapjan a gimnaziumi képzések esetén az iskolak
atlageredményei nem romlottak a Covid19-lezarasok altal érintett vizsgaid@szakokban (5. tablazat). A képzésti-
pusok jellemz&8i elsésorban matematikdbdl mutatnak dsszefliggést azzal, hogy a pandémia altal érintett érett-
ségi id6szakokban rosszabb atlageredmények szllettek-e a kozépszinten érettségizé didkok korében.

Az érettségit nem add szakképzések érettségi felkészité képzésein a Covid19-altal érintett id6szakokban
rovid és hosszu tavon is romlottak az irasbeli eredmények matematikdbol a képzéstipus alapjan varhaté ered-
ményekhez képest. Tovabbd, a hatranyosabb tanuldi dsszetételd iskoldk matematika atlageredményei is telje-
sitményromlast konyvelhettek el a tanuldi dsszetétel hatasan felll (révidebb tavon csak négyzetes hatas, mig
hosszabb tédvon linedris és kvadratikus hatds is érvényesult).

Tovabba, a negativ linearis egyltthatdk a magyar nyelv és irodalom modellben arra utalnak, hogy minél
rosszabb tanuldi 6sszetétellel rendelkezett egy iskola és képzés kordbban, annal nagyobb veszteséget kony-
velhettek el a magyar nyelv és irodalom irdsbeli eredmények tekintetében a tdvoktatas altal érintett érettségi
id&szakokban.



4. tdbldzat. Erettségizék irdsbeli eredményei — Az interakcids tagokhoz kéthetd dtlagos parcidlis hatdsok és
95%-0s konfidenciaintervallumok a kontrollvdltozok szerepeltetése mellett
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Megjegyzés: ***p<0,001, **p<0,01, *p<0,05
Forrds: Sajdt szerkesztés
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5. tabldzat. Iskoldk (feladatellatdsi helyek) és képzéstipusok dtlagos k6zépszintii eredményei
(béta regresszid)

Magyar nyelv

és irodalom Matematika Torténelem
Erettségi éve (ref.: 2019)
0,17 0,18 -0,07 -0,05
2018 -0,01 (0,02 0,01 (0,02
( ) ( ) (0,02)*** (0,02)*** (0,01)*** (0,02)**
0,13 0,09 -0,11 -0,14
2020 0 (0,02 -0,02 (0,02
0,05 0,07 -0,36 -0,41
2021 0,03 (0,02 -0,01 (0,02
(0,02)*** 3( ) (0,02)*** ( ) (0,01)*** (0,02)***
Képzéstipus (ref.: gimnazium)
L . -0,31 -0,32 -0,2 -0,23 -0,27 -0,28
Szakgimnazium/technikum
J / (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)***
Szakkozépiskola/szakképzd iskola -0,21 -0,22 -0,12 -0,1
o . fxk . 0,02 (0,05) | -0,02 (0,05) . .
szakkozépiskolai évfolyama (0,04) (0,05) (0,04) (0,04)

Erettségi éve és képzéstipus interakcid

Szakgimnazium/technikum*2018

0,01 (0,02)

0,01 (0,03)

-0,02 (0,02)

0 (0,02)

0,02 (0,02)

0 (0,02)

Szakkozépiskola/szakképz6 iskola

- - * -
szakkozépiskolai évfolyama*2018 0,01(0,04) | 0,01(0,05) | -0,1(0,05) 0,01 (0,05) 0 (0,04) 0,01 (0,05)
Szakgimnazium/technikum*2020 | -0,01(0,02) 0,01 (0,03) ((;%2)6*** -0,03 (0,03) 0 (0,02) 0,01 (0,02)
Szakkozépiskola/szakképzd iskola -0,12 .
szakkozépiskolai évfolyama*2020 0,01(0,04) | 0,02(0,05) (0,04)*** 0,11 (0,05) 0,06 (0,04) | -0,07 (0,05)
L . N ) -0,1 -0,01
Szakgimnazium/technikum*2021 0,02 (0,02) 0 (0,03) (0,02)*** (0,03) 0 (0,02) 0,03 (0,02)
Szakkozépiskola/szakképz6 iskola " -0,23 -0,13
szakkdzépiskolai évfolyama*2021 0,07 (0,04) 0,04 (0,05) (0,04)*** (0,05)*** 0,03(0,04) | -0,03(0,04)
Atlagos csaladihattér-index -0,17 -0,14 -0,16 -0,1 -0,17 -0,16
ellentettje (CSHI) (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,01)*** (0,02)***
Atlagos csaladihattér-index -0,09 -0,1 -0,12 -0,1 -0,M1 -0,1
négyzetének ellentettje (CSHI2) (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,01)*** (0,02)***
Csaladihattér-index hianyzik (NOCS- 0,06 0,05 0,06 0,06 0,07 0,03 (0,02)
HI) (ref.: rendelkezésre all) (0,01)*** (0,02)** (0,01)*** (0,02)*** (0,01)*** ! ’
Erettségi éve és atlagos csaladihattér-index ellentettje (CSHI)
" ) -0,09
CSHI*2018 0,02 (0,03) (0,03)*** 0 (0,03)
CSHI*2020 (;)0625)** -0,03 (0,03) 0(0,03)
CSHI*2021 -0,05 (0,03)* -0.16 -0,02 (0,03)
' ' (0,03)*** ' '
Erettségi éve és atlagos csaladihattér-index négyzetének ellentettje (CSHI2)
0,06 0,09
* ’ ’ *
CSHI2*2018 (0,03)** (0,03)*** 0,05 (0,03)
£ -0,07 )
CSHI2*2020 0,01 (0,03) (0,03)** 0,04 (0,03)
" ) -0,1 -0,06
CSHI2*2021 0,01 (0,03) (0,03)%** (0,03)**
Erettségi éve és hidnyz6 csaladihattér-index
" ) -0,06
NOCSHI*2018 0,01 (0,03) (0,03)** 0,01 (0,03)
NOCSHI*2020 0,05 (0,03)* 0,04 (0,03) 0,05
' ’ ' ' (0,03)**
0,07

NOCSHI*2021

0,02 (0,03)

0,03 (0,03)

(0,03)***




Magyar nyelv

- Matematika Torténelem
és irodalom
Atlagos standardizalt kompetenciaeredmények ellentettje
. i o | . -0,27 -0,27 -0,14 -0,14
Matematika 0,1(0,01) 0,1(0,01) (0,02)*** (0,02)%** (0,01)%** (0,01)***
R -0,22 -0,23 -0,13 -0,13 -0,15 -0,15
Szovegertes (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,02)*** (0,01)*** (0,01)***
Iskola megyéje (ref.: Budapest)
-0,12 -0,12 -0,1 -0,1 - -
Baranya 0’ % % % o’ % %k k O’ 4*** o’ 5*** 0'09** 0109**
(0,04) (0,04) (0,04) (0,04) (0,04) (0,04)
. . -0,09 -0,09
Borsod-Abauj-Zemplén -0,04 (0,04) | -0,04 (0,04) (0,04)** (0,04)** -0,02 (0,03) | -0,03(0,03)
Bécs-Kiskun -0,03 (0,04) | -0,03(0,04) | -0,1(0,04)** | -0,1(0,04)** | -0,04 (0,04) | -0,04 (0,04)
s -0,1 -0,1
Békés 0 (0,03) 0 (0,03) (o 03)7*** (0 03)7*** 0,02 (0,03) 0,02 (0,03)
- ( ) £ « | i " -0,08 -0,08
Csongrad-Csanad 0,06 (0,04) 0,07 (0,04) 0,06 (0,04) 0,07 (0,04) (0,08)** (0,04)**
. -0,12 -0,12 -0,19 -0,2 -0,08 -0,08
Feier (0,04)*** | (0,04)*** | (0,04)*** | (0,04)*** | (0,04)** | (0,04)**
" 0,09 0,09
GyG8r-Moson-Sopron 0,05 (0,04) 0,05 (0,04) 0,03 (0,04) 0,03 (0,04) (0,04)** (0,04)**
e -0,1 -0,1
Hajdu-Bihar -0,03 (0,03) | -0,04 (0,04) (0,04)*** (0,04)*** -0,02 (0,03) | -0,02 (0,03)
-0,12 -0,12
Heves 0,04 (0,04) | 0,04 (0,04) (0,00)*** (0,00)*** 0,05 (0,04) | 0,05 (0,04)
. " " -0,13 -0,13 " .
Jasz-Nagykun-Szolnok -0,07 (0,04)* | -0,07 (0,04) (0,08)*** (0,08)*** -0,06 (0,03)* | -0,06 (0,03)
[ ) i -0,09 i - -0,13 -0,12 -0,12
Komarom-Esztergom 0,09 (0,05). (0,05)** 0,12 (0,05) (0,05)*** (0,04)*** (0,04)***
Nograd -0,1(0,05)* | -0,1(0,06)* | -0,1(0,06)* | -0,11(0,06)* |-0,09 (0,05)* | -0,09 (0,05)*
Pest -0,01(0,03) -0,01(0,03) | -0,07(0,03)* | -0,07 (0,03)* | -0,04 (0,03) | -0,05 (0,03)
-0,09 -0,09 -0,13 -0,13
Somogy (0,04)** (0,08)** (0,00)*** (0,08)*** -0,07 (0,04)* | -0,07 (0,04)*
. 0,08 0,08 oM 0,1
Szabolcs-Szatmar-Bereg (0,04)** (0,04)** 0,05 (0,04) | -0,05 (0,04) (0,03)*** (0,03)***
-0,2 -0,19 * %k *% * *
Tolna (0,05)*** (0,05)*** -0,12 (0,05) -0,13 (0,05) -0,08 (0,05)* | -0,08 (0,05)
Vas 0,08 (0,04)* | 0,08 (0,04)* | -0,07 (0,04) |-0,08(0,04)* | 0,06 (0,04) 0,06 (0,04)
. ) f | .| " -0,09 -0,08 -0,08
Veszprém 0,07 (0,04) 0,08 (0,04) 0,08 (0,04) (0,04)** (0,00)** (0,04)**
Zala -0,05 (0,05) | -0,05 (0,05) | -0,03(0,05) | -0,03(0,05) | -0,01(0,05) | -0,02(0,05)
0,65 0,66 0,44 0,45
Konstans (0,02)*** (0,03)*** -0,02 (0,02) 0,01 (0,03) (0,02)*** (0,02)***
BIC -12024 -11966 -11569 -11581 -12027 -11977
N 4652 4652 4639 4639 4651 4651
Ncsoportok (csoport: 1 telephely
1273 1273 1271 1271 1273 1273

adott képzéstipusa)

Megjegyzések. ***p<0,001, **p<0,01, *p<0,05




KONKLUZIO

A tanulmany a Covid19-jarvanyhoz kdthetd rendkivili oktatasi helyzet érettségi eredményekre gyako-
rolt hatdsat vizsgalta harom kotelezd érettségi targy (magyar nyelv és irodalom, matematika és torténelem)
kozépszint( és emelt szintl irasbeli érettségi eredményeire nézve.

A 2018—2021 kozotti id6szak majus-juniusi kozépszint( érettségi eredményei alapjan elmondhatd, hogy
a tdvoktatassal érintett érettségi id6szakokban altaldnossagban nem szllettek rosszabb irdsbeli pontszamok.
Mindez arra utal, hogy a referenciakategoridt képezd gimnazistdk esetén az érettségit kdzvetlentl megel6z6
id6szakban a személyes oktatas kevésbé meghatarozo az eredmények tekintetében, ezek a didkok mar korab-
ban szert tehettek a vizsgahoz szlikséges készségekre vagy az 6nallé felkészilés képességére.

Azonban a képzéstipus és az érettségi id6szak interakciojat is figyelembe véve elmondhatd, hogy a
szakgimnazistak a gimnazista vizsgazdkhoz képest dtlagosan rosszabb kdzépszintl irdsbeli érettségi eredményei
miatt tovabbi lemaradast konyvelhettek el a jarvany altal érintett mindkét évben (2020 és 2021) matematikabdl,
tovabba a masodik évben (2021) torténelembdl, bar a hatdsok viszonylag mérsékeltek.

Emelt szinten kizardlag torténelem targybdl és csak hosszabb tavon, a jarvany altal érintett masodik
tanévben van hasonlé 6sszefliggés, ami magyarazhatd az emelt szint(i vizsgara jelentkezék el6zetes szelekcid-
javal, s ezért feltételezhetd, hogy a valasztott targybdl az atlag vizsgdzohoz képest motivaltabb és felkésziltebb
csoportot alkotnak.

A szakképzd iskoldk szakkozépiskolai képzés keretében érettségizé tanuldi korében kizardlag 2021-ben, a
kozépszint( matematikaeredmények tekintetében lathato a képzéstipus és a lezarasok altal érintett id6szakok
interakciojabol adddd negativ hatas. Mindez magyarazhaté azzal, hogy utébbi csoport jéval kisebb, mint a
gimndaziumi vagy az érettségit ado szakképzésben részt vevs érettségizék csoportja, mivel a képzés lezarasahoz
nem kotddik automatikusan az érettségi, az érettségi felkészité évfolyamon valod részvétel kilon elhatdrozast
és felkészllést igényel. Ezaltal az e képzéseken érettségizd didkok kore erésen szelektalt, feltehetd, hogy sok
szempontbdl reziliens, tudatos csoportot alkotnak a szakképz&s didkok csoportjan beldl.

Bar a rendelkezésre 4ll6 adatok nem tették lehetévé a vizsgdzdk 6sszekapcsoldsat oktatasi intézménylk-
kel, kozépszinten megvizsgaltam az iskolak egyes képzései keretében érettségizé didkok atlageredményeinek
valtozasat egyes intézménycsoportokra bontva. A tanuldi dsszetétel figyelembevétele mellett, a képzéstipus sze-
repe tobbnyire mellékesnek bizonyult a Covid19-lezarasok altal érintett id6szakok atlageredményekre gyakorolt
hatasa tekintetében. Az eredmények szerint a kevésbé elényos tarsadalmi Osszetétell iskoldk képzéseinek atla-
gos eredményei elssorban matematika, valamint magyar nyelv és irodalom targyakbdl alulmaradtak a didkok
csaladi hattere alapjan varhaté eredményekhez képest a Covid19-lezarasok altal érintett id6szakokban. Mindez
arra utal, hogy a tavoktatas kortlményei kozott ezen intézmények és képzések kevésbé tudtak kompenzalni a
tanuldk csaladi hatterébdl fakadd hatranyokat.

A Covid1g-lezardsok didkok teljesitményére gyakorolt hatasat vizsgald elemzések rendre nagyobb ha-
tasokrdl szamoltak be a matematika esetén, mint az anyanyelv esetén (Betthauser—Bach-Mortensen—Engzell
2022), amely 6sszefliggés jelen elemzés eredményei szerint a kdzépszinten érettségiz6k csak bizonyos cso-
portjaira nézve teljesll. A kdzépszint( irdsbeli vizsgak esetén a matematikaeredmények szamos tényezé miatt
kalonbozhetnek a magyar nyelv és irodalom eredményektél. A magyar nyelv és irodalom, valamint torténelem
targyak esetén a vizsgan belll az 6ndllo szovegalkotdst igényl6 feladatoknal a javitotanarok nagyobb mozgds-
térrel rendelkeznek, mint a matematikamegoldasok javitasakor, igy utdbbi targy esetén kozépszinten is kevéshé



érvényesithet6 a sajat tanar ,joindulata”, és erételjesebben érvényesiilhet, hogy a didkok mennyiben sajatitot-
tak el a teszt altal mért kompetencidkat.

Az eredmények csak bizonyos korlatok figyelembevétele mellett értelmezheték. Bar az elemzés az isko-
lak jellemzéit is figyelembe vette, az egyéni szintl eredmények nem hasonlithatdak 6ssze kdzvetlenll az iskoldk
és képzéstipusaik szerint aggregalt érettségi eredményekbdl levonhatd kdvetkeztetésekkel. Ezen felll, az iskola
és a képzéstipus mellett tovabbi kisebb egységek (példaul osztaly, fakultacids csoport) dsszetétele, eredményei
is 0sszeflgghetnek a vizsgdzdk eredményeivel, ezzel szemben pedig a kordbbi kompetenciaeredmények és csa-
ladihattér-indexek csak durva kozelitésnek tekinthetk. Tovabba, az elemzés soran kimutatott hatdsnagysagok

meérsékeltek.

Bar az irasbeli feladatsorok évrél évre hasonld mintazatot kovetnek és hasonlé médon épllnek fel, nem
tekinthetéek teljes mértékben standardizaltnak. Azonban az elemzés elssorban nem az egyes id&szakok kozti
,nyers” kilonbségekre koncentralt, hanem arra, hogy egyes érettségi idészakok eltér6 mdodon érintették-e a
kilonboz6 képzéstipusok és tarsadalmi dsszetétell képzések keretében érettségizé tanuldkat.

Osszességében, az eredmények szamos korabbi kutatassal 6sszhangban arra utalnak, hogy Covid19-jar-
vanyhoz kotddé iskolabezarasok hatdsa nem univerzalis a didkok és az oktatdsi intézmények teljesitményére
nézve (Depping et al. 2021, Gore et al. 2021, van der Velde et al. 2021). Az iskolabezardsok altalanos negativ
hatasardl beszamold kutatasok rendre kiemelték, hogy a kevéshé elényds szociodkdndmiai dsszetétell iskolak
tanuldi nagyobb tanulmanyi veszteségeket szenvedhettek el (Maldonado—De Witte 2022), amit jelen elemzés
iskolakra és képzésekre vonatkozd eredményei is alatdmasztanak.

Az elemzés eredményei szerint a kozépiskolai képzések eldzetes tanulmanyi és tarsadalmi szelekciodja
Osszefliggést mutat azzal, hogy az iskoldk a tdvoktatas altal érintett id6szakokban biztositani tudtak-e didkjaik
azonos szint( felkészUlését. Ezaltal a lezarasokhoz hasonld oktatasi krizisek esetén az eleve hatranyosabb 0sz-
szetétel(i és atlagosan rosszabbul teljesité képzések, iskolak és didkjaik kiemelt tamogatast, figyelmet igényel-
nek annak érdekében, hogy a tdvoktatasi id6szak veszteségei ne zarjanak el t6luk véglegesen bizonyos oktatasi
utakat.
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FUGGELEK

F1. tdbldzat. Atlagos parcidlis hatdsok (frakciondlis regresszid, kézépszintii irdsbeli eredmények)

| Magyar nyelv és irodalom (SH) | Matematika (SH) | Torténelem (SH)
Ev (ref.: 2019)
2018 0,00 0,00 0,00 0,04 0,04 0,04 -0,03 -0,03 -0,03
(0,001)*** (0,001) (0,001) (0,001)*** (0,002)*¥** | (0,002)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,001)***
2020 0,02 0,02 0,02 0,03 0,03 0,03 0,01 0,01 0,01
(0,001)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,002)*** | (0,002)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,001)***
0,0 0,0 0,0 0,02 0,0 0,0 0,0 -0,0 -0,0
2021 4 4 4 3 3 4 4 4

(0,001)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,001)*** (0,002)*** | (0,002)*** (0,001)*** (0,002)*** (0,001)***

Képzéstipus (ref.: gimnazium)

Szakgimnazium -0,17 -0,18 -0,17 -0,18 -0,18 -0,18 -0,17 -0,17 -0,17
/technikum (0,001)*** | (0,001)*** | (0,001)*** | (0,001)*** | (0,002)*** | (0,002)*** | (g o1)*** | (0,001)*** | (0,001)***
szakképz -0,29 -0,30 -0,29 -0,33 -0,33 -0,33 -0,25 -0,25 -0,25

(0,002)*** | (0,005)*** | (0,005)*** | (0,003)*** (0,00)*** (0,006)*** (0,002)*** (0,004)*** | (0,004)***

Képzéstipus és év

Szakgimna-
zium/techni oo 0,01 o01(0003) 0,01 0,01
Kum* 2018 (0,002)*** | (0,002)*** ! ! (0,002)* (0,002)*** | (0,002)***
;zj:qg/lt:j:: r;i 0,00 0,00 -0,01 -0,01 0,00 0,00
kum*2020 (0,002) (0,002) (0,003)** (0,002)%* (0,002) (0,002)
S_zakg|mna-_ 0,00 0,00 -0,02 -0,02 -0,01 -0,01
zium/techni- . - -
kum*2021 (0,002) (0,002) (0,003) (0,003)*** (0,002) (0,002)
Szakképz8 0,01 0,02 0,01(0,009) 0,01 0,00 0,01
*2018 (0,007)* (0,007)* B (0,008) (0,006) (0,006)
Szakképzé 0,02 0,02 0,01(0,009) 0,01 0,00 0,00
*2020 (0,007)** (0,007)** T (0,009) (0,006) (0,006)
Szakképz§ 0,02 0,02 -0,04 -0,04 0,00 0,00
*2021 (0,006)** | (0,006)*** (0,009)*** | (0,008)*** (0,005) (0,005)
" - 0,05 -0,04 -0,03
NG (ref.. férfi) (0,001)*** (0,001)*** (0,001)***

Intézmény megyére (ref.: Budapest)

Baranva -0,05 -0,06 -0,04

\4 (0,002)*** (0,003)*** (0,002)***
Borsod-Abauj- -0,05 -0,10 -0,05
Zemplén (0,002)*** (0,002)*** (0,002)***

. . -0,02 -0,03 -0,01
Bacs-Kiskun ! !

(0,001)*** (0,002)*** (0,002)***

1 -0,06 -0,0 -0,0
Békés Kok ok 7*** 5***

(0,002) (0,003) (0,002)
Csongrad- -0,02 -0,01 -0,02
Csanad (0,002)*** (0,002)** (0,002)***

L, -0,03 -0,05 -0,02
Fejér !

) (0,002)*** (0,002)*** (0,002)***
Gydr-Moson- 0,03 0,05 0,05
Sopron (0,001)*** (0,002)*** (0,002)***

o -0,04 -0,04 -0,03
Hajdu-Bihar

) (0,002)*** (0,002)*** (0,002)***

-0,01 -0,05 -0,01
Heves ! ’
(0,002)*** (0,002)*** (0,002)**
Jasz-Nagy- -0,06 -0,09 -0,05

kun-Szolnok (0,002)*** (0,003)*** (0,002)***




Magyar nyelv és irodalom (SH) Matematika (SH) Torténelem (SH)
Komarom- -0,04 -0,05 -0,04
Esztergom (0,002)*** (0,003)*** (0,002)***
i -0,07 -0,09 -0,06
Nograd (0,003)*** (0,004)*** (0,003)***
Pest -0,01 -0,02 -0,01
(0,001)*** (0,002)*** (0,001)***
-0,04 -0,06 -0,04
Somogy (0,002)*** (0,003)*** (0,002)***
Szabolcs-Szat- -0,04 -0,09 -0,03
mar-Bereg (0,002)*** (0,002)*** (0,002)***
-0,06 -0,05 -0,03
Tolna (0,002)*** (0,003)*** (0,003)***
0,03 0,02
Vas (0,002)*** 0,00 (0,003) (0,002)***
Veszprém “0,02 0,00 (0,003) 0,01
P (0,002)*** ! ! (0,002)***
-0,01
Zala (0,002)%** -0,01(0,003)* 0,00 (0,002)
R2 0.26 0.26 0.29 0.19 0.19 0.22 0.23 0.23 0.26
N 235308 235308 235308 222552 222552 222552 220375 220375 220375
Notes:

***p<0,001, **p<0,01, *p<0,05

Magyar nyelv és irodalom: cloglog ésszekété fliggvény, Matematika: cauchit 6sszekéts fiiggvény,
Torténelem: probit 6sszekéto fliggvény

F2. tdbldzat. Atlagos parcidlis hatdsok (frakciondlis regresszid, emelt szint

sr s 1

U irdsbeli eredmények)

Magyar nyelv
és irodalom (SH)

Matematika (SH)

Torténelem (SH)

Ev (ref.: 2019)

2018 -0,03 (0,01)*** 0,05 (0,01)*** -0,04 (<0,001)***
2020 -0,10 (0,01)*** -0,02 (<0,001)*** -0,01 (<0,001)***
2021 -0,02 (0,01)** 0,00 (<0,001) -0,01 (<0,001)*

Képzéstipus (ref.: gimnazium)

Szakgimnazium/technikum

-0,11 (0,01)***

-0,13 (0,01)***

-0,1(0,01)***

Képzéstipus és év

Szakgimnazium/technikum*2018

0,05 (0,02)**

0,00 (0,02)

-0,01 (0,01)

Szakgimnazium/technikum*2020

0,05 (0,02)**

0,02 (0,02)

-0,02 (0,01)*

Szakgimnazium/technikum*2021

0,01 (0,02)

-0,01 (0,02)

-0,02 (0,01)

NG (ref.: férfi)

0,00 (0,01)

-0,03 (<0,01)***

-0,05 (<0,001)***

Intézmény megyére (ref.: Budapest)

Baranya

0,01 (0,01)

-0,06 (0,01)***

-0,01 (<0,001)*

Borsod-Abauj-Zemplén

-0,07 (0,01)***

-0,07 (0,01)***

-0,05 (0,01)***

Bacs-Kiskun

-0,06 (0,01)***

-0,08 (0,01)***

-0,02 (0,01)***

Békés

-0,03 (0,01)***

-0,08 (0,01)***

-0,03 (<0,001)***

Csongrad-Csanad

-0,04 (0,01)***

-0,02 (0,01)**

-0,05 (0,01)***

Fejér

0,00 (0,01)

-0,08 (0,01)***

-0,01 (0,01)*




Magyar nyelv
és irodalom (SH)

Matematika (SH)

Torténelem (SH)

Gy6r-Moson-Sopron

0,02 (0,01)

-0,04 (0,01)***

0,03 (0)***

Hajdu-Bihar

0,00 (0,01)

-0,02 (0,01)*

0,01 (0)**

Heves

0,03 (0,01)***

-0,09 (0,01)***

0,01 (0,01)

Jasz-Nagykun-Szolnok

-0,09 (0,01)***

-0,06 (0,01)***

-0,01 (0,01)**

Komarom-Esztergom

-0,04 (0,01)***

-0,07 (0,01)***

-0,05 (0,01)***

Noégrad -0,07 (0,01)*** -0,08 (0,01)*** -0,04 (0,01)***
Pest 0,00 (0,01) -0,01 (0,01) 0,00 (<0,001)
Somogy -0,03 (0,01)*** -0,07 (0,01)*** 0,01 (0,01)

Szabolcs-Szatmar-Bereg

-0,06 (0,01)***

-0,06 (0,01)***

-0,03 (<0,001)***

Tolna -0,05 (0,02)*** -0,06 (0,01)*** 0,00 (0,01)
Vas 0,00 (0,01) -0,04 (0,01)*** 0,03 (0,01)***
Veszprém -0,05 (0,01)*** -0,05 (0,01)*** 0,00 (0,01)
Zala 0 (0,02) -0,02 (0,01) 0,01 (0,01)*
R2 0,12 0,08 0,09
N 5935 14286 21433
Megjegyzések.

***pn<0,001, **p<0,01, *p<0,05

Magyar nyelv és irodalom: cloglog 6sszekété fliggvény, Matematika: cauchit 6sszekéts fiiggvény;
Torténelem: probit 6sszekétd fliggvény




